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CONTRIBUICOES DA FORMACAO INICIAL PARA A RESSIGNIFICACAO
DA PRATICA DOCENTE
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RESUMO: O processo de profissionalizaco conduz na apropriacdo de saberes e conhecimentos
necessarios para a construcao e a consolidacao do oficio de ensinar. Nesse sentido, delineamos o
objetivo de analisar as contribui¢cbes da formagdo inicial para a ressignificacdo da prética
docente. Partimos da seguinte questdo de investigacao: quais as contribuicdes da formacao inicial
para a ressignificacdo da pratica docente? Assumimos 0 pressuposto de que 0 sujeito no processo
de profissionaliza¢do constrdi saberes e conhecimentos que poderdo contribuir tanto para sua
autonomia profissional como para a ressignifica¢do de sua pratica docente. Este estudo contempla
uma pesquisa de doutoramento, ainda em fase de construcdo dos dados. Para tanto, trabalhamos
com a abordagem qualitativa de natureza bibliografica com vistaa apreensdo de estudos,
tematicas, conceitos e processos capazes de favorecer a apropriacdo, ampliacdo e discussdo da
tessitura maior desse estudo. Dialogamos com Contreras (2002), Freire (2011), Tardif (2002),
Garcia (1999) dentre outros. Assim, fundamentamos que a pratica docente é acdo do professor
no contexto profissional que aporta a mobilizacdo de saberes e conhecimentos necessarios para a
garantia do processo de ensino e aprendizagem, visando assegurar a sua autonomia profissional.
Sumarizamos a necessidade de estudos que discutam a pratica do professor iniciante,
considerando, a acep¢do da formagdo como um processo intrinseco do Ser humano constituido
nas relacdes consigo, com o outro e com 0 mundo, consistindo também, na acdo de entendé-lo
como um ato politico, ético, epistemoldgico, ontoldgico e social. Desse modo, é preciso
contextualizar a préatica desse profissional, partindo da compreensao da formagéo.

Palavras-chave: Formagdo Inicial. Pratica docente. Saberes Profissionais. Autonomia
Profissional.
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Introducéo

Na contemporaneidade, a educagdo como foco de discussao entre institui¢cdes de
ensino e espagos ndo formais, abrange na sua complexidade a possibilidade de
compreender 0s processos de humanizacdo, socializacdo e entrada numa cultura,
permitindo a producdo da singularizagdo-subjetivacdo (CLARLOT, 2006), bem como
proporciona por meio dela, perceber as tessituras politicas, sociais e culturais. Nesse
sentido, a educacdo no bojo dos contextos sociais tem o fim de ser pensada e mediada
para a construcdo do processo de formagcdo humana de sujeitos humanos. (SOUZA,
2012).

Desse modo, a educagéo constitui-se como intencionalidade que visa legitimar
por meio dos processos educativos, 0s saberes e 0s conhecimentos com vista garantir a
apropriacdo da linguagem, para a compreensdo dos modos de vida e de organizacao dos
grupos  sociais.  Conforme  assinala  Franco (2012, p. 38) “Essas
praticas/conhecimentos/ideias que buscam compreender/organizar e instituir/constituir a
educacédo de uma sociedade sdo, normalmente, atribuidos a Pedagogia”.

A Pedagogia como ciéncia desenvolve-se na intima relacdo com a pratica
educativa, e envolve também, outras praticas a pedagdgica e a docente. Diante dessa
afirmativa, dialogamos com Franco (2012, p. 40) quando aduz nas “possibilidades de a
Pedagogia, como ciéncia, oferecer instrumentos tedricos e praticos que permitam ao
professor construir agfes que funcionem como mediagbes do ensino para a
aprendizagem”.

Com base essa proposicdo elucidamos a questdo de estudo: quais as
contribuicbes da formacdo inicial para a ressignificacdo da pratica docente? Assumimos
0 pressuposto de que o sujeito no processo de profissionalizagdo constroi saberes e
conhecimentos que poderad contribuir tanto para sua autonomia profissional como na
ressignificacao de sua préatica docente.

Desse modo, delineamos o objetivo de analisar as contribui¢cdes da formacéo
inicial para a ressignificacdo da pratica docente. Trabalhamos com a abordagem

qualitativa de natureza bibliografica que consiste no processo de investigacdo dos
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estudos, de tematicas, objetos, conceitos e processos voltados a pesquisa que possa
garantir a apropriacdo e o aprofundamento acerca do objeto de estudo.

A pesquisa bibliogréfica é elaborada com base em material publicado, e nesse
estudo, esse tipo de pesquisa permitiu o levantamento das obras, a realizac¢do das leituras,
dos fichamentos, das producBes de resenhas para apropriacdo dos conceitos, analise
critica e discussao das obras.

O professor, reconhecendo-se como um ser inacabado, busca ampliar por meio
da pratica o aprendizado construido no processo de profissionaliza¢do, considerando a
particularidade do sujeito, ou seja, ninguém aprende da mesma forma, pois o0s saberes
constituidos nos grupos sao diversos e as pessoas que ali estdo representam inimeras
maneiras de aprender e interpretar 0 mundo. Nesse sentido, apresentamos na sec¢ao
seguinte as contribui¢fes da formac&o inicial na mobilizagdo de saberes necessarios para

0 exercicio da autonomia profissional.

Contribuictes da formacao inicial: consolidacdo da autonomia docente

O processo de profissionalizagdo conduz na apropriacdo de saberes e
conhecimentos essenciais para a consolidacdo do oficio de ensinar. Freire (2011, p. 24)
instiga a reflexdo dos saberes necessarios para subsidiar a pratica educativa, bem como a
acdo do docente. Alerta da complexidade do processo de ensinar, pois “ensinar nio €
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua
construgdo”. (grifo do autor).

Segundo esse autor, 0 aluno é considerado o sujeito da acdo no processo de
ensinar e nao deve ser visto como objeto de analise do professor, pois, ambos sdo sujeitos
de aprendizagem e participes desse processo, uma vez que professor e aluno aprendem e
ensinam conforme dimensdes diferentes.

De acordo com Josso (2004) ha a necessidade de olhar para as experiéncias do
sujeito e favorecer nos espacos formativos que ele se torne autor de si, tendo em vista que

0 sujeito na sociedade tem direitos e deveres e se constroi na relagdo com o outro.
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Dialogamos com Garcia (1995, p. 26) ao elucidar o conceito de formacéo de professores

e sua constituicdo como:

[...] a area de conhecimentos, investigacdo e de propostas tedricas e praticas
que, no ambito da Didéatica e da Organizacdo Escolar, estuda 0s processos
através dos quais os professores —em formacao ou em exercicios — se implicam
individualmente ou em equipa, em experiéncias de aprendizagem através das
quais adquirem ou melhoram 0s seus conhecimentos, competéncias e
disposicdes, e que Ihes permite intervir profissionalmente no desenvolvimento
do seu ensino, do curriculo e da escola, com o objetivo de melhorar a qualidade
da educacgdo que os alunos recebem.

Nessa direcdo, a formacdo de professores abarca processos, propostas tedricas e
praticas, requerendo do profissional docente além do comprometimento com sua pratica,
a necessidade de trabalhar de maneira coletiva, exercitando a critica e a reflexdo.

Nessa direcdo, evocamos Souza (2012) para ilustrar os fundamentos construidos
na formacdo inicial que alicercam a pratica do professor, sendo: os epistemoldgicos
(producao e direcionalidade da producédo de conhecimentos), politicos (implicagdes em
termos de autonomia, dominagdo, subordinacdo, opressdo, apoderamento e/ou
empoderamento desses profissionais), sociais (inter-relagdes macro e microculturais em
que vivem os sujeitos aprendizes, a sociedade), pedagdgicos (o debate sobre a
humanizacdo; a formacdo humana do sujeito humano no confronto entre culturas ou
tracos culturais diferentes) e didatico, enquanto criacdo das condicGes de sua intervencao
qualificada na préaxis pedagogica.

Com base em Sanchez Vazquez (2011, p. 398) podemos articular esses
fundamentos com o sentido de praxis entendida como “atividade material humana
transformadora do mundo e do proprio homem. Essa atividade real, objetiva, €, a0 mesmo
tempo, ideal, subjetiva e consciente” e repercute nas atribuigdes dos agentes educativos
no espaco formativo, visando o objetivo de atingir o fim da educacdo, sendo a aquisi¢ao
da aprendizagem e transformacdo do mundo, ou seja, um fenédmeno significativo para a
humanidade.

Ainda, conforme essa perspectiva a atividade transformadora € consciente e
intencionalmente realizada pela acdo dos homens no coletivo. Nesse sentido, em relacdo

ao processo de formacgéo, Souza (2012) afirma, primeiramente, que a Universidade deve
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continuar como um lécus privilegiado da formacao de professores. A segunda afirmacéo
seria que o professor desempenha uma profissdo especifica com campo proprio de
conhecimento e de acéo.

Freire (2011) expressa que apenas a transmissao do saber sem aproximacéo da
realidade e das condicOes de aprendizagem do aluno podera favorecer para reproducao
do conhecimento e ocasionar perdas significativas na trajetdria escolar e no decurso da
vida do sujeito. Nesse sentido, o professor tem a responsabilidade de saber ensinar e
proporcionar ao aluno a produgao do saber, pois o professor

Quando entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a
indagacdes, & curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibi¢des; um ser
critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho — a de ensinar e ndo a
de transferir conhecimento. (FREIRE, 2011, p. 47)

Assim, corroborando com o autor, o professor na sua pratica docente deve
contribuir para a formagdo humana dos alunos por meio de espagos de diélogos e
negociacBes, assumindo que ao entrar na ambiéncia da sala de aula precisa exercitar as
dimensGes da competéncia para melhor realizar a atividade de ensinar. Com base em
Corazza (2013, p. 24)

Um professor que conseguiu formular algo novo para pensar; problematizar,
com e diante dos alunos, o0 que até entdo ndo era considerado problematico por
ninguém; consegui levar os alunos a encararem as besteiras e desaprender as

verdades, que lhes haviam sido transmitidas e ensinadas, e que eles haviam
assimilado. Para ele, pensar é, antes de tudo, criar.

No processo de aprender a ensinar, o professor alem de superar dificuldades no
inicio da docéncia entre elas: a sociabilidade com a gestdo, a imitacao acritica de condutas
de outros professores, o isolamento dos seus colegas (GARCIA, 1995), deve criar espacos
de problematizacdo de questdes que emergem em sua pratica, revisitar a formacéo inicial,
com vista garantir o seu desenvolvimento profissional e pessoal.

Desse modo, o professor passa a ser considerado 0 mediador de saberes e de
conhecimentos fundamentais para apropriacdo e inquiricdo de processos de regulagéo,
pois oportuniza no coletivo docente pensar sobre as condicdes trabalho, e assim, resistir
a excessiva predominancia do controle burocratico que venha a degradar a categoria

docente.
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Desse modo, Contreras (2002) estabelece como necessaria nos estudos anglo-
saxonicos a discussdo da autonomia profissional e da proletarizacdo dos professores,
sendo imprescindivel, também, para os pais latino-americanos, no caso do Brasil, o debate
sobre as condigOes de trabalho do professor e os processo de regulacéo dessa profisséo,
que repercute diretamente na qualidade do ensino e na formagdo humana.

A tematica da proletarizacéo sofre fortes criticas quando relacionada no ensino,
conforme pontua Contreras (2002) ao trazer a tona as contribui¢es de Derber (1982) ao
distingir a proletarizacdo para o trabalhadores das industrias e os profissionais de ensino.
Apresenta, no caso de trabalhos que tém um componente intelecutal, duas formas de
proletarizacdo, a conhecida como “técnica que produz uma perda de controle sobre as
formas de realizagdo do trabalho, sobre as decisdes técnicas acerca do mesmo; e a
ideoldgica, relacionada com a perda de controle sobre os fins e 0s prop6sitos sociais aos
quais o trabalho dirige”. (p. 42, grifo do autor).

Essas duas formas de proletarizacdo atende os trabalhadores das inddstrias,
enquanto o sentido de proletarizacdo voltados para os profissionais de ensino é
ocasionado quando “perderam seus valores ou o sentido de suas pretensdes, mas nao suas
habilidades técnicas, que foram conservadas|...]” (idem, p. 42), pressumindo, as perdas
profissionais podem ser entendidas ndo como perda da dominio técnico, mas como perda
do “sentido ideoldgico e moral do trabalho” (idem, p. 43).

A auséncia da autonomia condiciona ao professor a acomodacdo do que é
imposto pelo sistema regulador e fragiliza sua atividade, alids, o limita a resolver
situagdes corriqueiras, pois sua acdo se destina: ao dominio da matéria, a
individualizacéo, a fragmentacdo do conhecimento, a mera execucao de tarefas sobre as
quais ndo toma nenhuma decisao.

Contreras (2002) aponta que o trabalhador depende inteiramente dos processos
de racionalizacdo e controle da gestdo administrativa da empresa e do conhecimento
cientifico e tecnologico dos experts refletindo esse processo de racionalizagéo do trabalho
no ensino, assim, descreve 0s conceitos-chaves da racionalizacédo do trabalho:

a) a separacdo entre concepgdo e execugdo no processo produtivo,
onde o trabalhador passa a ser um mero executor de tarefas sobre as
quais ndo decide; b) a desqualificagdo, como perda dos conhecimentos
e habilidades para planejar, compreender e agir sobre a producéo e ¢) a
perda de controle sobre seu préprio trabalho, ao ficar submetido ao

Floriano - PI 16, 17 e 18 de maio de 2019



I ENPEF | Encontro Integrado de Pesquisa e Formagao: Dialogos Multiplos em tempos de crise
" ENPENUFAGEC | 1l Encontro de Pesquisa do Nicleo de Formagao, Avaliagao, Gestao e Curriculo - NUFAGEC

6

controle e as decisdes do capital, perdendo a capacidade de resisténcia
(p. 35, grifo do autor).

Essas a¢des contribuem para elevar o dominio da producéo capitalista, e diminui
a visdo de totalidade e consciéncia sobre a forca de producdo do trabalhador, perdendo
entdo, a capacidade de resisténcia. Fato que acentua ainda mais a proletarizacdo, uma vez
que “a forma em que o Estado desenvolve seus processos de racionalizacdo estd em
relacdo direta com o aumento das formas burocraticas de controle sobre o trabalhador e
suas tarefas”. (CONTRERAS, 2002, p. 37).

A ruptura a posicao de subalterno concedida ao trabalhador alcanca diretamente
ao profissional do ensino, permitidas nas resisténcias as ideologias do sistema, bem como
no fortalecimento do coletivo docente como forma de combater e debater o contraditorio
jogo de poder do Estado. A pratica de superacao sob o que é imposto/regulado pelo poder
burocratico do Estado acontece pelo ato de assuncdo do profissional docente.

Ao retornar a discusséo ao processo de ensinar, Freire (2011, p. 39) defende que
¢ necessario a“[...] reflexdo critica sobre a pratica” o que pressupde a reflexdo na/sobre a
acao, uma vez que o professor no fazer-se profissional recorre aos saberes da experiéncia
e das teorias com o intuito de promover a discussdo e apreensdo da realidade por parte
dos sujeitos, uma vez que “na formagdo permanente dos professores, o momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de
hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”. (idem, p. 40).

Desse modo, Contreras (2002) propGe para o exercicio da docéncia o dominio
das dimensdes da profissionalidade docente. A primeira contempla o fato de que o ensino
supde um compromisso de carater moral para quem a realiza, isso confere a atividade de
ensino. O aspecto moral esta voltado a subjetividade intrinsicamente ligado a dimenséo
emocional presente em toda relagdo educativa.

A segunda dimensdo da profissionalidade docente deriva da relacdo com a
comunidade social. Desse modo, a formacdo abrange inimeros processos formativos, e
deve transcender a restritiva acepcao de ser trabalhada no microespaco da sala de aula,
pois contempla os contextos sociais, politicos, econémicos, educativos, social e politica.
A profissionalidade pode significar uma analise e uma forma de intervir nos problemas

sociopoliticos.
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A competéncia profissional envolve a obrigacdo moral dos professores e o
compromisso com a comunidade e transcende o sentido puramente técnico do recurso
didatico. Abrange, a competéncia profissional, ndo apenas na aquisicdo do capital cultural
disponivel, mas também, dos recursos intelectuais de que dispde com o objetivo de tornar
possivel a ampliacdo e desenvolvimento do conhecimento profissional, sua flexibilidade
e profundidade. A analise e a reflexdo sobre a pratica profissional que as realiza constitui
um valor e um elemento bésico para a profissionalidade dos professores.

Acerca dos subsidios de Rios (2003) para o processo de profissionalizagdo com
vista a pratica do professor evidenciamos as dimens@es técnica, estética e politica, bem
como as questdes que circunscreve seu oficio de ensinar. A competéncia consiste em “[...]
uma totalidade que abriga em seu interior uma pluralidade de propriedades, um conjunto
de qualidades de carater positivo, fundadas no bem comum, na realizacao dos direitos do
coletivo de uma sociedade”. (RIOS, 2003, p. 93).

A dimensdo técnica seria a maneira ou habilidade que o professor desenvolve
para dar conta de alcancar os objetivos e conteldos de determinada disciplina. Essa
dimensdo esta voltada para o dominio do que ensinar, sendo o suporte da competéncia,
uma vez que se operacionaliza na agéo concreta do professor.

O professor ao longo do processo desenvolve a arte de ensinar. Essa a¢ao esta
estritamente relacionada a habilidade de realizar sua atividade, quer dizer, pensar na acdo
de ensinar, criar estratégias de aprendizagem, buscar investigar sua pratica como ensejo
de refletir sobre sua agéo. Para Rios (2003, p. 96) a dimensdo estética € “a percepgao
sensivel da realidade”, tdo necessario para a arte de ser professor.

A dimensdo ética e politica estdo relacionadas com o oficio de ser e fazer
professor. A dimensdo ética esta articulada a politica, pois constituem-se na morada do
sujeito, quer dizer, 0 homem recorre ao seu interior para buscar exercitar a reflexao sobre
0 costume, a necessidade de olhar para si e questionar os modos de comportamento do
Ser, dos posicionamentos assumidos no grupo ou na prépria individualidade.

Entdo, o professor no inicio de carreira podera se deparar com situacoes
conflitantes e precisara olhar para elas de forma consciente, para assim, agir em beneficio
da formacéo dos sujeitos, buscando melhorar a natureza dessa formagéo. Essas dimensdes
sdo fundamentais para subsidiar as competéncias do profissional docente, sobretudo

quando se encontra no inicio de carreira, pois nas incertezas oriundas do contato com o0s
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sujeitos particulares, sentira a necessidade de formalizacdo dos conhecimentos
académicos, recorrendo aos saberes produzidos no processo de profissionalizacao, que
poderd vir a ser reelaborados.

Nesse sentido, Tardif (2002) afirma que um professor é, antes de tudo, alguém
que sabe alguma coisa e cuja funcdo consiste em transmitir esse saber a outros. Para
definir tais saberes sugeri alguns questionamentos: Que saber é esse? Qual € o seu papel
na definicdo e na selecdo dos saberes transmitidos pela instituicdo escolar? Indagacoes
voltadas a situacéo do corpo docente em relacéo a definicdo dos saberes.

A préatica docente como atividade consciente, politica e ética exercida pelo
professor no contexto da sua agdo tem como fundamento a mobilizacao de saberes o que
favorece na compreensdo do fendmeno educativo, bem como no reconhecimento da
pluralidade de sujeitos que compde o cenario escolar.

Tardif (2002) afirma que no processo de profissionalizacdo e no exercicio da
docéncia, o professor recorre na disposicao de varios saberes que sdo provenientes de
diferentes fontes, abrangendo, os saberes disciplinares, curriculares, profissionais
(incluindo os das ciéncias da educacdo e da pedagogia) e os experienciais. Diante tal
afirmativa, esses saberes fundamentam a condicdo do professor de aprender a ensinar e
aprender a aprender.

Nesse sentido, Tardif (2002) enfatiza que os saberes profissionais dos
professores parecem ser, portanto, plurais, compdsitos, heterogéneos, pois trazem a tona,
no préprio exercicio do trabalho, conhecimentos e manifestagdes do saber-fazer e do
saber-ser bastante diversificados e provenientes de fontes variadas, as quais podem supor
também que sejam de natureza diferente.

Os saberes disciplinares sdo aqueles que integram-se igualmente a pratica
docente através da formacao (inicial e continua) dos professores nas diversas disciplinas
oferecidas pela universidade.

E nessa sistematizacdo das disciplinas que o futuro professor constitui-se por
meio dos aportes tedricas-metodoldgicos o fundamento para apreender a realidade social,
bem como as questdes que permeiam a sociedade que estdo diretamente voltadas para o
processo educativo. Nessa condicéo ativa o conjunto de disciplinas que compde a matriz
curricular de um curso requer aprofundamento de areas tematicas afim de discutir e

problematizar esses saberes disciplinares.
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Os saberes curriculares correspondem aos discursos, objetivos, contetdos e
métodos a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta 0s saberes sociais
por ela definidos e selecionados como modelos da cultura erudita e de formacédo para a
cultura erudita. Esse saber se abastece no conjunto de outros saberes, pois o curriculo
como campo de saberes e identidades se legitima tanto na condicdo de sujeito imbuido
das regras, normas e condutas de um grupo e sociedade, como na identidade construida
ao longo de sua condicdo aprendente.

Enguanto os saberes experienciais sdo produzidos no exercicio das fun¢des dos
professores, ou seja, tendo por base seu trabalho cotidiano e o conhecimento de seu meio.
Os saberes experienciais perpassam todos 0s outros saberes discutidos nessa construcao
tedrica, sendo a base prética de sustentacdo da acdo docente. Nesse sentido, o saber da
experiéncia € considerado como o amalgama de conhecimentos adquiridos ao longo da
formacéo do sujeito.

E evidenciado inimeras contribuicdes da formac&o inicial para o exercicio da
pratica docente, na mobilizagdo de saberes e conhecimentos que fundamentam a acao e

que podera possibilitar na ressignificacdo dessa atividade profissional.

Considerag6es Inconclusivas

Buscamos compreender o movimento entre a formacdo inicial e a pratica
docente, apontando as contribuicdes desse processo para a mobilizacdo de saberes
necessarios na consolidacdo da autonomia profissional.

Nesse sentido, desvelamos o objetivo desta producdo analisar as contribui¢des
da formacdo inicial para a ressignificacdo da pratica docente. Para operacionalizacdo
dessa acdo subsidiamos no estudo bibliografico com o intuito de realizar o levantamento
de producdes teoricas que fundamentam a discussdo da formacao inicial e da pratica de
professores iniciantes.

Torna-se necessario que o professor iniciante produza em sua préatica os saberes

que serdo mobilizados na agdo de ensinar. Esses saberes devem ser formalizados no
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sentido de orientar na sua construcdo, cujo os pares precisam estabelecer as articulacdes
dos saberes disciplinares, curriculares, profissionais, incluindo os das ciéncias da
educacéo e da pedagogia, bem como 0s experienciais.

Assim, fundamentamos a necessidade de estudos que discutam a préatica do
professor iniciante, considerando, a acepcao da formacdo como um processo intrinseco
do Ser humano, consistindo na acdo de entendé-lo como um ato politico, ético,
epistemoldgico, ontolégico e social. Desse modo, € preciso contextualizar a pratica desse
profissional, partindo da compreenséo da formagéo.

Considerando essa construcdo, assumimos as contribuicdes de Garcia (1999) e
Freire (2011) por disponibilizar uma vasta producdo no campo da formacdo de
professores. Assim, a pratica docente é acdo do professor no contexto profissional, onde
aporta na necessidade de mobilizacdo de saberes e conhecimentos com a finalidade de
garantir o processo de ensino e aprendizagem, bem como ampliar as possibilidades de

assegurar a sua autonomia profissional.
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